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“SỬA CHỮA KỊP THỜI CÁC SAI LẦM THƯỜNG MẮC PHẢI
TRONG GIẢI BÀI TẬP TOÁN CỦA HỌC SINH
TRƯỜNG PTDT NỘI TRÚ HUYỆN NAM TRÀ MY

GÓP PHẦN NÂNG CAO CHẤT LƯỢNG HỌC TẬP”.
I/ NÊU VẤN ĐỀ:

Tất cả các giáo viên hiện nay, hầu hết được đào tạo từ các trường sư phạm, dù ở cấp nào hay bộ môn nào cũng được đào tạo về nghiệp vụ sư phạm, về phương pháp dạy học, ... Tuy nhiên, những vấn đề đó chỉ là trên lí thuyết, còn trên thực tế, việc vận dụng các kiến thức đó vào công tác dạy học thì rất ít giáo viên quan tâm đúng mức. Điều này sẽ dẫn đến một thực tế hiển nhiên là chất lượng học tập của học sinh sẽ không cao. Theo thống kê chất lượng học tập môn toán  đầu năm lớp 6 của một số đơn vị trường học trên địa bàn huyện Nam Trà My, số học sinh có điểm dưới 5 chiếm một tỉ lệ đáng kinh ngạc:
+ Trường THCS-BTCX Trà Don: trên 88%;

+ Trường THCS-BTCX Trà Mai: trên 92%;

+ Trường PTDT Nội trú huyện Nam Trà My : Trên 99%, và : Trường PTCS Trà Cang là 100% !

(Số liệu trên được trích từ báo cáo thống kê của Phòng Giáo dục và Đào tạo huyện Nam Trà My).

Đọc được những con số đau lòng đó, hẳn ai cũng suy nghĩ : chúng ta cần phải làm gì?
Một nguyên tắc rất cơ bản để nâng cao chất lượng học tập cho học sinh là sửa sai đúng lúc, kịp thời các sai lầm mà các em mắc phải. Nhưng qua nhiều năm giảng dạy tôi nhận thấy cả bản thân tôi và các đồng nghiệp khác vẫn chưa quan tâm, đào sâu về vấn đề này, do đó chất lượng học tập của học sinh qua các năm vẫn còn thấp.
Thực trạng trên thường xuất phát từ tính chủ quan của các thầy cô giáo, xem nhẹ việc sửa chữa các sai lầm cho các em học sinh, tâm lí cứ nghĩ rằng “vấn đề này quá đơn giản, chắc có lẽ các em đã biết, đã rõ!”, mà quên đặt mình vào vị trí của các em.

Một nguyên nhân khác là việc thực hiện giáo dục thiếu đồng bộ của các giáo viên trong nhà trường, trong ngành giáo dục ở cùng một cơ sở, một địa phương.

Và thật là vô lí khi dạy cho các em các kiến thức “sâu xa”, “cao siêu” trong khi các bài toán đơn giản và cơ bản nhất thì các em lại mắc phải những sai lầm không đáng có. Ví dụ như: 5 – (3 + 2) = 5 – 3 + 2 (!).
Từ những thực trạng và lí do trên, bản thân đã nghiên cứu nhiều năm và tìm ra một số giải pháp để giải quyết vấn đề trên.
* Phạm vi nghiên cứu:
Trong sáng kiến này, tôi chỉ nêu ra một số nhóm sai lầm mà học sinh thường mắc phải khi giải bài tập toán cấp THCS tại trường PTDT Nội trú huyện Nam Trà My, và phân tích sai lầm trong một số bài toán cụ thể, để học sinh thấy được những lập luận sai hoặc thiếu chặt chẽ dẫn tới lời giải không chính xác. Từ đó định hướng cho học sinh phương pháp giải toán.
II/ CƠ SỞ LÍ LUẬN:

Quan điểm về đổi mới phương pháp dạy học và phương pháp dạy học tích cực:

1. Quan điểm đổi mới phương pháp dạy học:
Luật giáo dục năm 2005 (Điều 5) quy định: “Phương pháp giáo dục phải phát huy tính tích cực, tự giác, chủ động, tư duy sáng tạo của người học; bồi dưỡng cho người học năng lực tự học, khả năng thực hành, lòng say mê học tập và ý chí vươn lên”.
Với mục tiêu giáo dục phổ thông là “giúp học sinh phát triển toàn diện về đạo đức, trí tuệ, thể chất, thẩm mỹ và các kỹ năng cơ bản, phát triển năng lực cá nhân, tính năng động và sáng tạo, hình thành nhân cách con người Việt Nam xã hội chủ nghĩa, xây dựng tư cách và trách nhiệm công dân; chuẩn bị cho học sinh tiếp tục học lên hoặc đi vào cuộc sống lao động, tham gia xây dựng và bảo vệ Tổ quốc”; Chương trình giáo dục phổ thông ban hành kèm theo Quyết định số 16/2006/QĐ-BGD&ĐT ngày 05/5/2006 của Bộ trưởng Bộ Giáo dục và Đào tạo cũng đã nêu: “Phải phát huy tính tích cực, tự giác, chủ động, sáng tạo của học sinh; phù hợp với đặc trưng môn học, đặc điểm đối tượng học sinh, điều kiện của từng đối tượng học sinh, điều kiện của từng lớp học; bồi dưỡng cho học sinh phương pháp tự học, khả năng hợp tác; rèn luyện kỹ năng vận dụng kiến thức vào thực tiễn; tác động đến tình cảm, đem lại niềm vui, hứng thú và trách nhiệm học tập cho học sinh”.
Quan điểm dạy học: là định hướng tổng thể cho các hành động về phương pháp, trong đó có sự kết hợp giữa các nguyên tắc dạy học làm nền tảng, những cơ sở lý thuyết của lý luận dạy học, những điều kiện dạy học cũng như những định hướng về vai trò của giáo viên và học sinh trong quá trình dạy học. Quan điểm dạy học là những định hướng mang tính chiến lược, cương lĩnh, là mô hình lý thuyết của phương pháp dạy học. Những quan điểm dạy học cơ bản: dạy học giải thích minh họa, dạy học gắn với kinh nghiệm, dạy học kế thừa, dạy học định hướng học sinh, dạy học định hướng hành động, giao tiếp; dạy học nghiên cứu, dạy học khám phá, dạy học mở.
2. Phương pháp dạy học tích cực:
Việc thực hiện đổi mới chương trình giáo dục phổ thông đòi hỏi phải đổi mới đồng bộ từ mục tiêu, nội dung, phương pháp, phương tiện đến cách thức đánh giá kết quả dạy học. Trong đó, khâu đột phá là đổi mới phương pháp dạy học.

Mục đích của việc đổi mới phương pháp dạy học ở trường phổ thông là thay đổi lối dạy học truyền thụ một chiều sang dạy học theo phương pháp dạy học tích cực nhằm giúp học sinh phát huy tính tích cực, tự giác, chủ động, sáng tạo, rèn luyện thói quen và khả năng tự học, tinh thần hợp tác, kỹ năng vận dụng kiến thức vào những tình huống khác nhau trong học tập và trong thực tiễn; tạo niềm tin, niềm vui, hứng thú trong học tập. làm cho “học” là quá trình kiến tạo; học sinh tìm tòi, khám phá, phát hiện luyện tập khai thác và xử lí thông tin ... học sinh tự hình thành hiểu biết, năng lực và phẩm chất. Tổ chức hoạt động nhận thức cho học sinh, dạy học sinh cách tìm ra chân lí, chú trọng hình thành các năng lực (tự học, sáng tạo, hợp tác, ...) dạy phương pháp và kỹ thuật lao động khoa học, dạy cách học. Học để đáp ứng nhu cầu của cuộc sống hiện tại và tương lai. Những điều đã học cần thiết, bổ ích cho bản thân học sinh và cho sự phát triển xã hội.
Phương pháp dạy học tích cực được dùng với nghĩa là hoạt động, chủ động - trái với không hoạt động, thụ động. Phương pháp dạy học tích cực hướng tới việc tích cực hóa hoạt động nhận thức của học sinh, nghĩa là hướng vào phát huy tính tích cực, chủ động của người học chứ không chỉ hướng vào phát huy tính tích cực của người dạy.

Muốn đổi mới cách học phải đổi mới cách dạy. Cách dạy quyết định cách học, tuy nhiên, thói quen học tập thụ động của học sinh cũng ảnh hưởng đến cách dạy của thầy. Mặt khác, cũng có trường hợp học sinh mong muốn được học theo phương pháp dạy học tích cực nhưng giáo viên chưa đáp ứng được. Do vậy, giáo viên cần phải được bồi dưỡng, phải kiên trì theo phương pháp dạy học tích cực, tổ chức các hoạt động nhận thức từ đơn giản đến phức tạp, từ thấp đến cao, hình thành thói quen cho học sinh. Trong đổi mới phương pháp phải có sự hợp tác của thầy và trò, phải có sự phối hợp giữa hoạt động dạy với hoạt động học thì mới có kết quả. Phương pháp dạy học tích cực hàm chứa cả phương pháp dạy và phương pháp học.

* Đặc trưng của phương pháp dạy học tích cực:

a) Dạy học tăng cường phát huy tính tự tin, tính tích cực, chủ động, sáng tạo thông qua tổ chức thực hiện các hoạt động học tập của học sinh.

b) Dạy học chú trọng rèn luyện phương pháp và phát huy năng lực tự học của học sinh.
c) Dạy học phân hóa kết hợp với học tập hợp tác.

d) Kết hợp đánh giá của thầy với đánh giá của bạn, với tự đánh giá.

e) Tăng cường khả năng, kỹ năng vận dụng vào thực tế, phù hợp với điều kiện thực tế về cơ sở vật chất, về đội ngũ giáo viên.

3. Căn cứ vào mục tiêu của ngành giáo dục “Đào tạo con người phát triển toàn diện” căn cứ vào nhiệm vụ năm học 2007-2008 là tiếp tục đổi mới chương trình SGK, nội dung phương pháp giáo dục ở tất cả các bậc học, cấp học, ngành học, … Xây dựng đội ngũ giáo viên, cán bộ quản lý giáo dục có đủ phẩm chất chính trị, đạo đức, đủ về số lượng, đồng bộ về cơ cấu, chuẩn hóa về trình độ đào tạo, … nhằm nâng cao chất lượng giáo dục.

4. Căn cứ vào chủ đề năm học 2008-2009: “Ứng dụng công nghê thông tin để nâng cao chất lượng giảng dạy” và hưởng ứng cuộc vận động “Xây dựng trường học thân thiện, học sinh tích cực”.

III/ CƠ SỞ THỰC TIỄN.

Qua nhiều năm giảng dạy bộ môn toán và tham khảo ý kiến của các đồng nghiệp, tôi nhận thấy: trong quá trình hướng dẫn học sinh giải toán thì học sinh rất lúng túng khi vận dụng các khái niệm, định lí, các công thức toán học, …

Đối với học sinh, sự vận dụng lý thuyết để giải các bài tập cụ thể chưa linh hoạt. Khi gặp một bài toán đòi hỏi phải vận dụng và có sự tư duy thì các em không xác định được phương hướng để làm bài dẫn đến lời giải sai hoặc không làm được bài.

Một vấn đề cần chú ý nữa là kỹ năng giải toán và tính toán cơ bản của đa số học sinh còn rất yếu.

Để giúp học sinh có thể tự làm tốt các bài tập toán thì người thầy phải nắm được các khuyết điểm mà các em thường mắc phải, từ đó có phương án để “sửa chữa kịp thời các sai lầm” cho các em.

IV/ THỰC TRẠNG CỤ THỂ VÀ CÁC GIẢI PHÁP:

1. Sai do không nắm chắc kiến thức cơ bản.
Đây là vấn đề nhức nhối và khó khăn nhất đối với mọi giáo viên. Trên thực tế, chất lượng học sinh đầu vào còn rất thấp, tại trường phổ thông dân tộc nội trú huyện Nam Trà My, rất nhiều học sinh vào lớp 6 nhưng chưa biết cộng, trừ, nhân, chia; thậm chí các em còn không thuộc cả bảng cửu chương!
Để giải quyết vấn đề này:

Một là: Ngay từ đầu năm học, giáo viên cần kiểm tra tất cả các học sinh của từng lớp xem học sinh nào đã biết thực hiện các phép tính cơ bản đơn giản, học sinh nào đã thuộc bảng cửu chương, học sinh nào chưa thuộc. Giáo viên lập một danh sách các học sinh này, yêu cầu các em học lại và kiểm tra thường xuyên vào đầu các tiết học. Trong quá trình kiểm tra, nên kiểm tra từ dễ đến khó. Ví dụ, cho các em học các bảng cửu chương 2 đến cửu chương 5 trước sau đó từ cửu chương 6 đến cửu chương 9, hoặc ban đầu có thể chấp nhận các em học thuộc lòng theo kiểu “học vẹt” sau đó có thể nâng dần yêu cầu, có thể kiểm tra ngẫu nhiên ở bất kì bảng nào (9 x 8 = ?; 6 x 7 = ?; ...).

Hai là: Thông qua các bài toán dạng này trong sách giáo khoa hoặc những bài toán khó, vượt quá khả năng của học sinh thì giáo viên nên cho các em làm các bài tập đơn giản hơn, thực tế hơn.

Ví dụ như: 375 + 286 = ?; 895 – 273 = ?; 36.4 = ?; 96:4 = ?; ...

Hoặc với cùng nội dung bài toán như thế, giáo viên có thể “biên tập” lại bằng cách thay các số nhỏ hơn, dễ tính hơn hoặc các “số  đẹp” hơn để các em có thể áp dụng kiến thức vừa học vào làm được ngay. Nếu vận dụng như vậy nhiều lần thì chắc chắn học sinh sẽ tự làm được các dạng bài tập đơn giản này, và do tự mình làm được nên rất kích thích tinh thần học tập của các em.
2. Sai do không biết cách trình bày.
Sự nhầm lẫn trong quá trình làm một bài toán có thể đến với bất kì học sinh nào, ngay cả học sinh giỏi. Những bài toán tưởng chừng như nhìn qua đã có thể giải được ngay thì lại khiến các em dễ nhầm lẫn.

Trong quá trình làm bài, các em sơ suất một đôi chỗ hoặc bỏ qua một số bước, hoặc thiếu điều kiện, ... đều dẫn đến kết quả không như ý muốn. Toán học đòi hỏi phải chặt chẽ, nếu thiếu chặt chẽ, thiếu sự logic đôi khi dẫn đến đáp số sai.

Vấn đề này trên thực tế xảy ra rất nhiều nhưng lại tập trung vào hai nguyên nhân chủ yếu:

Một: Giáo viên dạy theo lối đọc chép, thầy đọc – trò ghi, thầy tự giải tất cả các bài tập - trò chép. Học sinh không có cơ hội trình bày quan điểm, cách giải của mình. Do đó, khi các em làm các bài tập dễ, các bài tập tương tự trong sách giáo khoa nhưng vẫn thấy xa lạ, không tìm ra được cách giải, không biết cách trình bày.
Giải pháp: Giáo viên phải làm đúng vai trò của mình, tức là: thầy chỉ hướng dẫn, dẫn dắt để trò tự tìm ra cách giải, cách trình bày. Sau đó kiểm tra sửa chữa kịp thời các sai lầm cho các em. Các câu hỏi đặt ra cho các em cũng cần cụ thể, rõ ràng; gặp vấn đề trừu tượng nên chia nhỏ câu hỏi để các em dễ hiểu hơn. Cách này tiến hành rất thuận tiện trong các tiết luyện tập, ôn tập tại lớp.

Đối với các bài tập về nhà, cần hướng trước cách giải cho học sinh và đầu tiết học tiếp theo phải kiểm tra ngay, có thể mỗi buổi kiểm tra vở bài tập từ ba đến bảy em rồi tổng hợp các sai lầm chung của các em khi giải bài tập để sửa chữa kịp thời.
Hai là: Do giáo viên chủ quan, nghĩ rằng các bài tập mình giao cho học sinh là vừa sức, là dễ nên không quan tâm đến cách trình bày của các em.

Ví dụ: Học sinh ghi:

Góc 
[image: image1.wmf]·

0

90

ABC

=

!  (thừa “góc”), hoặc:

Cung 

[image: image2.wmf]¼
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 là cung nhỏ! (thừa “cung”).

Do đó, để khắc phục các vấn đề này giáo viên càn kiểm tra đồng loạt bằng các bài kiểm tra viết 5 phút, 10 phút, ... sau đó, chọn ra các sai lầm điển hình nhất hoặc các lỗi thường sai sót với nhiều học sinh để sửa chữa kịp thời.

3. Sai lầm do các yếu tố khách quan (Các kiến thức dễ gây nhầm lẫn, các tên gọi hay thuật ngữ toán học).

Vấn đề này, khi soạn giáo án, giáo viên cần chừa một khoảng để thống kê các lỗi mà “chắc chắn” học sinh sẽ vấp phải hoặc chuẩn bị một quyển sổ tay để ghi tất cả các lỗi mà đoán chắc các em sẽ gặp phải khi giải toán để phòng ngừa hoặc có hướng sửa chữa kịp thời.
Ví dụ: 
* Tôi xin lấy một ví dụ về định nghĩa căn bậc hai:

+ Ở lớp 7, SGK đưa ra khái niệm căn bậc hai như sau: “Căn bậc hai của số a không âm là số x sao cho x2=a”.
Và mệnh đề: “Số dương a có đúng hai căn bậc hai là hai số đối nhau: Số dương kí hiệu là 
[image: image3.wmf]a

 và số âm kí hiệu là 
[image: image4.wmf]a
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”.

+ SGK lớp 9 định nghĩa căn bậc hai: “Với số dương a số 
[image: image5.wmf]a

 được gọi là căn bậc hai số học của a”..
Vậy, ta thấy ngay rằng, chắc chắn học sinh nhầm lẫn ở khái niệm “Căn bậc hai” và định nghĩa “Căn bậc hai số học”.
Bài toán cụ thể:
a) Tìm các căn bậc hai của 9;

b) Tính 
[image: image6.wmf]36

.

Học sinh sẽ trình bày lời giải như sau:

a) Số 9 có hai căn bậc hai là hai số đối nhau 3 và –3 (Đúng);
b) 
[image: image7.wmf]366
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 và –6, nghĩa là 
[image: image8.wmf]366
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Như vậy các em tìm ra được số 
[image: image9.wmf]36

 có hai căn bậc hai là hai số đối nhau là: 
[image: image10.wmf]366
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 và 
[image: image11.wmf]366
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 (Sai).
Do đó, chúng ta cần lường trước những sự nhầm lẫn này để sửa chữa kịp thời cho các em.
Ngoài ra, cũng còn rất nhiều kiến thức khác khiến học sinh nhầm lẫn, như:

Khi học về lũy thừa, học sinh có thể mắc phải các sai lầm: xy=yx; xm.xn=xm.n; (-3)2=-32; 52=5.2; ...

Khi học về giá trị tuyệt đối, các em có thể bị mắc phải những sai lầm, như: |x| = x; |x| = 3 thì x = 3; ...
4. Cũng cần thừa nhận rằng, ở một trường, nếu thường xuyên mở các tiết thao giảng, các buổi hội thảo chuyên đề thì việc dạy và học của trường đó sẽ có được sự thống nhất, đồng bộ, chất lượng học sinh được nâng cao.
Việc tổ chức các buổi hội thảo chuyên đề là trách nhiệm của tổ chuyên môn, của ban giám hiệu nhà trường. Tuy nhiên, chúng ta cũng hoàn toàn có thể quyết định được qua các ý kiến đề xuất, yêu cầu. Còn các tiết thao giảng, thông qua kế hoạch tổ, giáo viên bộ môn có thể sắp xếp tiết dạy rồi mời các đồng nghiệp (trong phạm vi bộ môn hoặc tổ) đến dự giờ và thảo luận, góp ý để tìm ra phương pháp dạy phù hợp, để tìm được thống nhất trong cách dạy chung.
Chúng ta không nên nghĩ rằng, tổ chức một tiết dạy thao giảng hoặc buổi hội thảo chuyên đề là vấn đề cao cả, phức tạp, khó thực hiện, ... .Thật ra, khi tổ chức một tiết dạy thao giảng tìm được một sự thống nhất chung, dù nhỏ nhất (ví dụ: “Điểm G”, giáo viên nên đọc là “điểm gờ” hay “điểm rê” hoặc nên hay không việc ghi bảng các định nghĩa, định lí? hoặc nên làm việc đó với đối tượng học sinh nào? lớp nào?) là đã thành công rồi!
Một vài bài toán minh họa:

Bài 1: Khi cộng hai hỗn số 
[image: image12.wmf]2
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 và 
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Em hãy tính: 
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Học sinh sẽ giải bài này như sau:
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 (Sai)
Cách giải đúng là:
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(Chương III, Toán 6, tập 2 – Phần số học).
* Bài 2: Một con chuột nặng 30g còn một con voi nặng 5 tấn. Tìm tỉ số giữa khối lượng của chuột và khối lượng của của voi rồi cho biết con nào nặng hơn?
Học sinh sẽ trình bày lời giải như sau:

Tìm tỉ số giữa khối lượng của chuột và khối lượng của của voi là:


[image: image18.wmf]30
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 vậy một con chuột nặng bằng 6 con voi! (Sai).
+ Muốn giải đúng bài này, cần quy đổi đơn vị trước khi lập tỉ số.

(Chương III, Toán 6, tập 2 – Phần số học).

* Bài 3: Tam giác ABC có AB = 8cm; AC = 17cm; BC = 15cm có phải là tam giác vuông hay không?
Có nhiều học sinh trình bày như sau:

AB2 + AC2 = 82 + 172 = 64 + 289 = 353.

BC2 = 152 = 225

Vì 
[image: image19.wmf]222
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Vậy tam giác ABC không phải là tam giác vuông! (Sai).
+ Muốn kiểm tra một tam giác có phải là tam giác vuông hay không (khi biết số đo ba cạnh của nó), cần so sánh bình phương của cạnh có độ dài lớn nhất với tổng bình phương hai cạnh còn lại (Định lí Pytago đảo).

(Chương II, Toán 7, tập 1 – Phần hình học).

* Bài 4: Giải phương trình: 
[image: image20.wmf]2
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Có rất nhiều học sinh làm theo những cách sau:

+ Cách 1:

(1)
[image: image21.wmf]Û

x2 – 5x = 5(x – 5)


[image: image22.wmf]Û

x2 – 5x = 5x –25
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x2 – 10x + 25 = 0
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(x – 5)2= 0
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x = 5.

+ Cách 2:
(1)
[image: image26.wmf]Û
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 x = 5.

* Cả hai cách giải trên đều sai vì đã khử mẫu mà không chú ý đến điều kiện xác định của phương trình. Điều kiện xác định của phương trình là 
[image: image29.wmf]5
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. Do đó, giá trị x = 5 bị loại. Vậy, phương trình (1) vô nghiệm.
(Chương III, SGK Toán 8, tập 2 – Phần đại số).
* Bài 5: Rút gọn biểu thức: 
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Cách giải của học sinh:
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Hoặc có em trình bày “kĩ càng” hơn:
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* Ở cách giải thứ nhất, các em làm sai vì không nhớ hằng đẳng thức 
[image: image33.wmf]2

AA

=

.
Còn cách làm thứ hai, các em lại quên đi định nghĩa giá trị tuyệt đối 
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Cách làm đúng là:
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(Chương I, SGK Toán 9, tập 1 – Phần đại số)
Những bài tập tương tự phần minh họa trên đây không phải là khó đối với học sinh nhưng hầu hết cách trình bày của các em lại mắc những sai lầm không đáng có, dẫn đến kết quả cuối cùng bị sai. Có trường hợp sai do không nắm vững các kiến thức cũ, không nắm chắc các kiến thức cơ bản, lại có trường hợp chủ quan đáng tiếc. Do đó, giáo viên cần phải chú tâm, phát hiện để sửa chữa kịp thời, nếu không sửa chữa kịp thời thì các lỗi này sẽ dần dần in sâu vào “ý thức giải toán” của các em và khi đó, việc sửa chữa, hướng dẫn để các em thấy rõ các sai lầm của mình sẽ khó khăn gấp trăm ngàn lần!

Áp dụng các giải pháp này, qua ba năm thực hiện, kết quả đạt được cụ thể như sau: 
V/ KẾT QUẢ:

	Năm học
	TS bài KT
	Số bài còn sai sót

(Chỉ tính các lỗi căn bản)
	Số bài kiểm tra đạt điểm 5 trở lên

	
	
	SL
	TL
	SL
	TL

	2007-2008
	55
	54
	98.2%
	15
	27.3%

	2008-2009
	52
	35
	67.3%
	24
	46.2%

	2009-2010
	75
	37
	49.3%
	63
	84%


(Nội dung kiểm tra là 3 bài toán dành cho học sinh trung bình, thể hiện cách trình bày và lời giải toán mà học sinh có thể gặp phải các lỗi thông thường, thời gian làm bài 45phút. Số liệu trên đây đã tính trung bình của nhiều lần kiểm tra).
Qua thực tế giảng dạy, sau khi xây dựng đề cương chi tiết của sáng kiến kinh nghiệm được rút ra từ năm học 2007-2008 tôi đã vận dụng vào các giờ dạy ở các lớp 8/1, 8/2 (Năm học 2007-2008) và 9/1, 9/2 (Năm học 2008-2009) chủ yếu vào các tiết luyện tập, ôn tập. Qua việc khảo sát, chấm chữa các bài kiểm tra, kết quả cho thấy rằng tỉ lệ bài tập học sinh giải đúng tăng lên đáng kể.
Cụ thể:

Năm học 2007-2008: Tổng số bài kiểm tra 55 bài. Số bài kiểm tra còn mắc phải các lỗi căn bản là 54 bài, chiếm tỉ lệ là 98.2%, một con số rất đáng lo ngại.
Năm học 2008-2009: Tổng số bài kiểm tra là 52 bài. Số bài kiểm tra còn mắc sai sót 35 bài, chiếm tỉ lệ 67.3% (giảm so với năm học trước 30.9%). Tuy những bài kiểm tra chỉ dừng lại ở những bài tập chủ yếu mang tính vận dụng, nhưng với kết quả thu được cũng đã phản ánh được hướng đi đúng. Và kiên trì với phương pháp này, trong năm học 2009-2010, khảo sát 75 học sinh ở khối lớp 7 thì số bài kiểm tra còn mắc sai lầm giảm rõ rệt, chỉ còn 49.3%.

Như vậy, sau khi phân tích kĩ các sai lầm mà học sinh thường mắc phải trong khi giải bài tập toán thì số học sinh giải đúng bài tập tăng lên, số học sinh mắc sai lầm khi lập luận tìm lời giải giảm đi nhiều. Từ đó chất lượng dạy và học môn toán có phần được nâng lên.
VI/ KẾT LUẬN:

Phần kiến thức toán Trung học cơ sở nói chung rất rộng và sâu, tương đối khó với học sinh, có thể nói nó có sự liên quan và mang tính thực tiễn rât cao, bài tập và kiến thức rộng, nhiều. Quan việc giảng dạy thực tế, tôi nhận thấy, để dạy học được tốt môn Toán thì cần phải nắm vững những sai lầm của học sinh thường mắc phải và bên cạnh đó, học sinh cũng cần chuẩn bị vững chắc kiến thức cũ, phải có óc tổng quát, tư duy logic. Do vậy nên rất nhiều học sinh cảm thấy khó và ngại học phân môn này.

Để nâng cao chất lượng dạy học và giúp học sinh hứng thú học tập môn Toán nói chung thì mỗi giáo viên cần phải tích lũy kiến thức, rút kinh nghiệm trong giảng dạy, phải có phương pháp giảng dạy tích cực, phù hợp và đặc biệt là luôn củng cố các kiến thức cũ cho học sinh.
Với sáng kiến “Sửa chữa kịp thời các sai lầm thường mắc phải trong giải bài tập toán cho học sinh Trường PTDT Nội trú Nam Trà My – góp phần nâng cao chất lượng học tập” tôi đã cố gắng trình bày các sai lầm mà học sinh thường mắc phải một cách tổng quát nhất để đồng nghiệp có thể phát hiện ra sai lầm của các em một cách dễ dàng, từ đó định hướng và tự đưa ra được những biện pháp khắc phục các sai lầm đó một cách phù hợp nhất.
Đề tài này có thể áp dụng cho tất cả các giáo viên đang giảng dạy môn Toán cấp Trung học cơ sở tại các huyện miền núi, vùng đặc biệt khó khăn.

Với  kinh nghiệm giảng dạy môn Toán chưa nhiều, lại nghiên cứu trong một thời gian ngắn, nên khó tránh khỏi những thiếu sót và khiếm khuyết. Rất mong được các HĐKH chấm chọn, đánh giá, nhận xét, bổ sung để sáng kiến này được đầy đủ hơn và có thể vận dụng tốt, có chất lượng trong những năm học sau.
VII/ KIẾN NGHỊ:

Đối với Ban giám hiệu nhà trường:
Chỉ đạo mở các buổi thao giảng, hội thảo chuyên đề một cách thường xuyên để các giáo viên có thể học hỏi, trao đổi rút kinh nghiệm, thống nhất được phương pháp giảng dạy.

Tạo điều kiện để giáo viên có thể tham gia các buổi hội thảo về chuyên môn, các buổi tập huấn do Phòng Giáo dục và Đào tạo huyện tổ chức.

Đối Sở Giáo dục và Đào tạo:

Cần có hướng dẫn cụ thể về phân phối chương trình để thống nhất thực hiện ở tất cả các trường trên địa bàn tỉnh.

Cần tổ chức thường xuyên các buổi tập huấn về ứng dụng công nghệ thông tin trong dạy học.
Cần tổ chức các buổi giao lưu, sinh hoạt chuyên môn nhiều hơn để giáo viên các trường có thể gặp gỡ, trao đổi, học hỏi lẫn nhau về chuyên môn.
VI/ PHỤ LỤC:

Dưới đây là một số lỗi mà học sinh thường mắc phải khi giải bài tập toán ở lớp 7:

a) Khi giải bài tập toán liên quan đến lũy thừa của một số hữu tỉ, học sinh thường mắc phải những sai lầm sau:

1. (–x)2 = –x2;

2. xm.xn = xm.n;

3. xm:xn = xm:n;

4. xm.yn = (x.y)m.n;

5. x2 = 9 thì x = 3;

6. x2 = 9 thì x = 
[image: image36.wmf]9
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;

7. x2 = – 16 thì x = –4;
8. 34 = 3.4;

9. ...

b) Khi làm bài tập toán liên quan đến giá trị tuyệt đối của một số hữu tỉ, học sinh thường mắc phải những sai lầm sau:
1. |x| = x;

2. |x| = 
[image: image37.wmf]5
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 thì x = 
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;

3. |x| = 
[image: image39.wmf]5
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 thì x = 
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;

4. |x 
[image: image41.wmf]±

 y| = |x| 
[image: image42.wmf]±

 |y|;

5. ...

c) Khi làm bài tập toán liên quan đến căn bậc hai, học sinh thường mắc phải những sai lầm sau:
1. 
[image: image43.wmf]255

=±

;

2. 
[image: image44.wmf]2

(5)5

-=-

;

3. 
[image: image45.wmf]99

-=-

;

4. 
[image: image46.wmf]xyxy

±=±

;

5. ...

IX/ TÀI LIỆU THAM KHẢO.

1. Luật giáo dục năm 2005.

2. Sách “Một số vấn đề đổi mới phương pháp dạy học ở trường THCS, môn Toán” của Bộ Giáo dục và Đào tạo.

3. Tài liệu bồi dưỡng thường xuyên cho giáo viên THCS chu kì III (2004-2007) môn Toán của Bộ Giáo dục và Đào tạo.

4. Những vấn đề chung về đổi mới giáo dục Trung học cơ sở môn Toán của Bộ Giáo dục và Đào tạo.

5. Giáo trình “Phương pháp dạy học Toán”, tác giả Hoàng Chúng – Bộ Giáo dục và Đào tạo.

6. SGK, SBT và SGV Toán 6, 7, 8, 9 (Bộ Giáo dục và Đào tạo).

X/ MỤC LỤC:

	TT
	NỘI DUNG
	TRANG

	01
	I/ Nêu vấn đề
	2

	02
	II/ Cơ sở lí luận
	3

	03
	III/ Cơ sở thực tiễn
	5

	04
	IV/ Thực trạng và giải pháp
	5

	05
	V/ Kết quả
	11

	06
	VI/ Kết luận
	12

	07
	VII/ Kiến nghị
	13

	08
	VIII/ Phụ lục
	14

	09
	IX/ Tài liệu tham khảo
	15

	10
	X/ Mục lục
	16

	11
	Phiếu đánh giá xếp loại sáng kiến kinh nghiệm
	17


CỘNG HÒA XÃ HỘI CHỦ NGHĨA VIỆT NAM

Độc lập – Tự do – Hạnh phúc.

[image: image48.wmf]
PHIẾU ĐÁNH GIÁ XẾP LOẠI SÁNG KIẾN KINH NGHIỆM

NĂM HỌC 2010 – 2011.

I/ Đánh giá xếp loại của HĐKH trường PTDT Nội trú huyện Nam Trà My.

1. Tên đề tài: “Sửa chữa kịp thời các sai lầm thường mắc phải trong giải bài tập toán cho học sinh Trường PTDT Nội trú huyện Nam Trà My – Góp phần nâng cao chất lượng học tập”.

2. Họ và tên tác giả: ĐOÀN VĂN HẬU.

3. Chức vụ: Tổ trưởng tổ KHTN.

4. Nhận xét của chủ tịch HĐKH về đề tài:

a) Ưu điểm:


b) Hạn chế:


5. Đánh giá xếp loại:

Sau khi thẩm định, đánh giá đề tài trên, HĐKH Trường PTDT Nội trú huyện Nam Trà My thống nhất xếp loại: ___________


Những người thẩm định
Chủ tịch HĐKH


(Ký, ghi rõ họ tên)
(Ký, đóng dấu và ghi rõ họ tên)


___________________________


___________________________


___________________________


___________________________


___________________________

II/ Đánh giá xếp loại của HĐKH Sở GD&ĐT Quảng Nam.

Sau khi thẩm định, đánh giá đề tài trên, HĐKH Sở GD&ĐT Quảng Nam thống nhất xếp loại: ______________


Những người thẩm định
Chủ tịch HĐKH


(Ký, ghi rõ họ tên)
(Ký, đóng dấu và ghi rõ họ tên)


___________________________


___________________________


___________________________


___________________________


___________________________
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